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1. Die Sprache und der Unterricht

Unsere Welt ist die Welt, in der und tber die wir uns verstandigen kdnnen. In der
Sprache drticken wir uns als Personen aus mit Winschen und Hoffnungen. Wir
sagen, was wir fir wahr halten oder was andere tun sollen. Wichtige Institutionen
wie die Schule oder das Gericht sind sprachlich. Sprache ist das Fundament de
Lernprozesse in den meisten Fachern. Ohne sie kdnnen wir Wissen nicht in
unserem Kopf verankern, nicht verallgemeinern, keine Schliisse ziehen. Sprache is
das Medium des Wissens, der Verstandigung und des inneren Dialogs. Sie ist
bestimmt durch menschliche Zwecke und eingebunden in menschliche Kultur.

Da unsere Welt nicht ganz einfach ist, kann es unsere Sprache auch nicht sein. It
Aufbau ist in der Grammatik organisiert, sie bestimmt die Moglichkeiten des
Handelns mit Sprache. Es ist ein grof3er Gewinn auch flr den Unterricht, nicht nur
ganze AuRerungen, sondern auch ihre Teile als Handlungen zu betrachten. Zun
einen versprechen, drohen, behaupten Bur.Idiot gilt als Beleidigungmorgen
beginnen wir mit Mathematikt eine Ankiindigung. MiHaus Mausi, schdn oder
schwimm- nennen wir, mitich oder hier zeigen wir, mitals, undoder wegen
organisieren wir die AuRerung, nhitn lenken wir Andere. Auch hinter Wortern
stehen “Prozeduren”, kleine Handlungseinheiten. Unser Handeln muss verstehba
sein. Deshalb missen wir uns der in einer Sprache ausgebildeten Formen bediene
wir handeln nach Mustern wie Frage-Antwort.

Die funktionale Perspektive zeigt den Schilerinnen und Schlern, wozu wir Sprache
haben und was wir damit tun und erreichen kénnen. Wie wir uns verstandigen und
woran wir scheitern kénnen. Welche Formulierung unser Handeln gelingen lasst
und was in der Schrift im Gegensatz zum Gesprach erwartet wird. Wir richten den
Blick nicht auf tote Formen, sondern auf die Sprachwirklichkeit. Das fuhrt zu einer
neuen Motivation fur die Grammatik. Sie ist nicht ein Lerngegenstand wie andere
oder gar Selbstzweck, sondern das Mittel, Sprache zu verstehen und zu erklaren.
Sprache ist uns so selbstverstandlich, dass es schwer féllt, Abstand zu gewinnen. |
AuRerungen miissen wir wieder entdecken, was wir im Alltag schon verstehen,

1 Thesen dieses Textes wurden anlasslich eines Vortrages in Mainz (DGfS-Jahrestagung 2004)
und in meinem Dortmunder Kolloquium diskutiert - dafr bin ich den Beteiligten dankbar.
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aber nicht beschreiben und erklaren kdnnen. In den Kdpfen ist das Sprachwissen
es muss nur genutzt und in einen Zusammenhang gebracht werden. Dann kan
die sprachliche Entdeckungsreise beginnen.

Das Sprachwissen ist an der Muttersprache ausgebildet, die nicht Deutsch seit
muss. Zweisprachige entwickeln friih ein Bewusstsein sprachlicher Differenz. Dieses
Wissen gilt es aus den Kopfen zu holen und fruchtbar zu machen, indem immer
wieder tUber Sprache gesprochen wird, zunachst ohne grammatische Begriffe, au
Spielen, Ubungen, Liedern heraus, mit Reim, Rhythmus und SpaR. Dann ist
Schritt flr Schritt eine gemeinsame Sprache aufzubauen, in der spater auch Sprache
verglichen werden konnen. Auch Muttersprachler missen viele Formen des Deut-
schen noch lernen oder befestigen. Die Schrift beruht auf der Standardsprache, z
der hinzufiihren ist. Also ist jeder Grundschulunterricht immer auch Zweitsprach-

unterricht, ist auf Sprachférderung anzulegen (Aussprache, Wortschatz, Kasus
Artikel, Prapositionen, Genus vor allem).

AuBerdem sollte der Unterricht immer mit wirklicher Sprache, echten Gesprachen
und Texten arbeiten. Gesprache kann man aufzeichnen und in zentralen Passag
verschriften, die Lehrwerke liefern leider immer noch fast nur Erfundenes, wo

doch die Wirklichkeit spannend genug ist. Selbstverstandlich werden muss bereichs
Ubergreifendes Lernen (andere Sprachen, Sachunterricht, Musik, Literatur).

In diesem Beitrag geht es um das grammatische Wissen, das ftr Unterricht in del
Grundschule gebraucht wird. Im Mittelpunkt stehen Wortarten und Wortgruppen,

zum Satz komme ich erst spater. Den Bezug zur Terminologie der Richtlinien

(NRW) stelle ich her, weil sie gultig sind. Sie enthalten noch Irrefihrendes, lassen
aber Leerstellen (“andere Fachbegriffe”), die sinnvoll zu fillen sind.

2. Kleine Fische

Zur Kategorie Wort haben Erwachsene scheinbar einen intuitiven Zugang. Grund
ist unsere Erfahrung mit Schrift, in der Woérter durch Zwischenrdume getrennt
sind. Sie lasst uns das Wort als Formeinheit sehen - ein Zugang, der Schulanfangert
die einen Begriff vom Wort aufbauen und das Wort von der Silbe unterscheiden
mussen, nicht unbedingt selbstverstandlich ist. Innen muss das Wort als Einheit
von Form und Funktion vermittelt werden. Jedes Wort hat eine Bedeutung, die es
in die AuRerung einbringt. Es kann nur an bestimmten Positionen in der Gruppe
oder im Satz stehen. L&sst man es weg, verandert sich die Satzbedeutung, manchn
wird der Satz ganz unverstandlich oder komisch. Verschiebt man es, hat dies aucl
fast immer einschneidende Folgen. Das kann gut ausprobiert werden. Man kanr
Kinderlieder einsetzen, in denen Zug um Zug Woérter weggelassen werden (Typ:
“Auf der Mauer, auf der Lauer...”). So kann auf einfache Weise die Intuition der
Kinder, was ein Wort ist, verbessert werden. Jedes Wort hat genau einen Hauptakzel
(z.B. Elefant, Haustir, Krokaodil). In langsamer Sprechweise konnen wir Worter
trennen. Auch dies lasst sich gestisch unterstitzt probieren und spielerisch umsetzel
Hier ist die Schnittstelle zur Mundlichkeit.

Ausdrucke wieFisch Manuel, schnell, layfangeblichverstehen wir auf der
Grundlage unseres Sprachwissens. Dort sind solche symbolischen Ausdriicke abge
legt, bereit fur den Zugriff auf die Welt. Der haufige Gebrauch fuhrt zur Verankerung
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einer Grundbedeutung, die in der Sprachgemeinschatft geteilt wird. Damit kbnnen
wir einigermal3en sicher sein, dass wir mit dem Wort das meinen, was auch ander
damit meinen und verstehen, was andere ausdricken wollen. Auch wenn es kein
vollige Ubereinstimmung geben mag, so reicht sie fiir praktische Zwecke aus.

Mit dem Fischverbindet sich die Vorstellung eines Tieres, das im Wasser lebt,
durch Kiemen atmet und sich mit Flossen bewegt. (Zum Folgenden Abb.1) Der
Aquarianer weild natirlich noch viel mehr Gber Eigenschaften und Lebensweise
ihn interessierender Arten, wahrend der Koch allerlei tiber Zubereitung, Geschmack.
Saucen etc., der Fischer einiges Uber den Fang sagen kann. Das Grundwisse
teilen aber alle, die Deutsch kénnen.

Ein Fisch hat Flossen Fische sind WirbeltiereSie sah einen Fisch im Wasser

1 1 1

ausgewahltes typisches Exempladie Exemplare einer Art IM Text/Gesprach neuer,
einer Art (unspezifisch) (unspezifisch) spezifischer Gegenstand

| |
@ird dem Horer zugénglich gemacht

[FiscH
|
_ist dem Horer bereits zugénglich

. 4

als Stoff ~ als spezifischer  als Art als spezifische,
(Substanz) Gegenstand (unspezifisch) bekannte und
benannte Person
Fisch mag ichDer Fisch schwimmt im l
nicht Agquarium Frau Fisch
wohnt hier
| |
alle Angehdrigen die Art als Gegenstand

der Art (die ganze Menge)

Die Fische leben Der Fisch atmet durch
Im Wasser. die Kiemen.

Abb.1 Fisch: Varianten

Die Sprache stellt Redeweisen Uber Fische bereit. Das artikellose Nrgohn
erlaubt es, Uber den Stoff, die Substanz, zu reden. Ein Ausdru¢ksetesteht
dann nicht fur einen bestimmten Fisch, sondern fiir das, was Fischen gemeinsan
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ist oder auf alle Fische angewendet werden kann. Beispielsweise, dass jeman
Fisch nicht magpderFisch industriell verarbeitet wird Spreche ich vom Stoff
(Substanz), nehme ich ein artikelloses Nomen. Manch&elié oder Milch sind

darauf spezialisiert. Ich kann von ihnen keinen Plural bildshi¢h-e).

Der Fischist flexibler. Sehe ich einen spezifischen Fisch in der Auslage, kann ich
mich auf ihn beziehen mist der Fisch frischdst das der einzige Fisch im
Wahrnehmungsfeld, ist klar, was gemeint ist. Sonst muss ich genauer werden
indem ich zusatzlich zeigdieser Fisch)oder beschreibedér kleine, glanzende
Fisch).

Was ich sehe, nenne ich bei seinem Gattungsnamen: es gehdrt ja zur Gattung d
Fische, vielleicht auch zur Untergruppe Hering oder Bismarckhering. Meinem
Gebrauch liegt also ein allgemeines Wissen zugrunde. Ich kenne die Kategorie de;
Dings und gebe sie an. Weil wir tGber solch allgemeines Wissen verfiigen, kdnnen
wir uns symbolisch mit Nomen verstandigen, die Gattungszugehorigkeit bezeichnen.
Sprache geht Uber das Allgemeine, Uber das, was ich von Dingen dieser Gattung
weil3. Erst in der Verbindung mit dem Artikel kann im Deutschen der Bezug auf
ein konkretes Dingder Fisch auf dem Tisclgder eine Vielheitdie Fische im
Rhein)hergestellt werden. Solcher Flexibilitdt kbnnen auch andere Nomen unter-
worfen werden. Neuerdings wird z.Bchulemmer 6fter artikellos gebraucht in
Satzen wieschule muss sich mehr auf die Férderung konzentri€Gemeint ist

nicht die konkrete Institution Schule in Deutschland mit vielen einzelnen Schulen,
es ist der Inbegriff dessen, was Schule in der Substanz ausmacht.

Der Fischkann mit dem bestimmten Artikel auf ein spezifisches Individuum
bezogen werden. So wird er in der Wahrnehmung oder im Wissen als zuganglich
markiert:Schau dir mal den schénen Fisch astl die AuRerung nicht eindeutig,

folgt Welchen Fisch meinst dWit dem Frageartikelvelch wird der Fisch als im
Wissen nicht eindeutig zuganglich gekennzeichnet und der Sprecher zur Behebun
des Wissensdefizits veranlasst. Wenn ich weil3, dass der Horer den Fisch nich
kennt, markiere ich dies mit dem unbestimmten Artikel. Eine Geschichte beginnt
dann etwa mitEin kleiner blauer Fisch war auf dem Weg zum grof3en Meer.
Dieser spezifische Fisch wird neu eingefiihrt ins Horerwissen. An der eréffneten
Wissensstelle kbnnen weitere Informationgar(Fisch/er hatte schon 200 Meilen
zurlckgelegteingetragen werden.

SchlieB3lich kann ich auch tber die Art als solche reden. Die kann als im Wissen
zuganglich, als bekannt unterstellt werden, also kann man den bestimmten Artikel
verwendenDer Fisch lebt im Wasser; die Fische leben im WasSeler ich
erfasse typische Exemplare der Art, dann kann ich den artikellosen (reinen) Plural
nehmenfische leben im Wasse®chiellich kann ich exemplarisch einen als Typ
herausgreifen, vor Augen fuhrein Fisch hat FlosserDamit ist nicht die Art
selbst vergegenstandlicht, auf die sich Pradikate bezieheistvaasgestorben,
wurde erfundenRede ich tber die Art, muss ich sag®®r Fisch (derder
Bismarckhering) ist ausgestorbanit ein Fisch ist ausgestorbekann nur eine
Unterart der Fische gemeint sein, nicht die ganze Art.

Erst mit dem Gebrauch in einer AuRerung ist klar, ob ich Stoff, Art (Gegenstand,
typische Exemplare) oder ein konkretes Individuum meine. Die Grundbedeutung
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von Fischwird in jedeFischAuRerung eingebracht und im Aufbau dex3erung,

im Handeln, ergibt sich, was gemeint ist. Im Begriff liegt das Verstandigungspotenzial,
das mussen Sprach- und Sachunterricht vermitteln.

Nun hat jemand einen Lieblingsfisch im Aquarium, einen Guppy. Den hat er
Manuelgetauft. Mit dem Namen kénnen sich alle, die ihn kennen, bequem auf den
kleinen Fisch bezieheRiisst Manuel heute wieder?pPer Name ruft ein bestimmtes
Wissen auf: dass Manuel ein Guppy ist, dass er flink und z&h ist, friedlich, Mickenlarven
liebt etc. Manche Eigenschaften hat der Besitzer bekannt gemacht, andere wie de
glanzenden Facher kann man sehen.

Es gibt zwar auch ungerade Namensverwendun§eni¢t die Steffi Graf des
Eislaufs) mit denen man sich nicht auf ein Individuum bezieht, sondern nur eine
Eigenschaft des Vorbilds zu Vergleichszwecken nutzt. Dann wird auch der bestimmte
Artikel genommen. Normalerweise aber reicht der Eigenname und bedarf keiner
Erganzung durch Artikel oder Adjektiv, um seinen Sinn in der AuBerung zu
entfalten. Funktional ist der Eigenname eigenstandig, er allein reicht, sich auf das
Gemeinte zu beziehen. Ein Nomen Wisch dagegen bedarf formaler Einpassung

in die AuRerung, um funktionieren zu kénnen. Zu diesem Zweck hat es - wie jedes
deutsche Nomen - ein Genus (Maskulinum, Femininum, Neutrum). Das strahlt aus
auf Ausdrtcke, die zum Nomen gehdren:

(1) [Das aIt-Te Kleid] war zerissen. Niemand konrg mehr tragen.

Nicht nur Artikel und Adjektiv orientieren sich am Genus, auch die Wahl des
pronominalen FortfUhremr/sie/esmacht den Bezugsausdruck kenntlich. Das Genus,
das sich nur partiell am nattrlichen Geschlecht orientiert, ist also ein Mittel, Zusam-
mengehorigkeit zu zeigen und damit die Verstandlichkeit zu férdern. Das Gemeinte
ist nur Uber die ganze Wortgruppe zuganglich.

Die Wortgruppe ist die zentrale Einheit der Grammatik. Im Deutschen sieht man
das gut an der Formabstimmung. Kasus (Fall) und Numerus (Einzahl/Singular
(Sg)); Mehrzahl/Plural (Pl)) sind oft nur am Artikel ablesbar:

Sg Pl
Nominativ der schlau-e Student die schlau-erStudent-en
Genitiv  desschlau-en Student-en der schlau-erStudent-en
Dativ dem schlau-en Student-en  den schlau-erStudent-en
Akkusativ den schlau-en Student-en die schlau-erStudent-en

Die Adjektivendung markiert nur Nominativ Singular gegentber allen anderen
Fallen. Der Artikel kennzeichnet Genitiv und Dativ Singular, im Genitiv Plural ist
die Adjektivmarkierung entscheidend, Akkusativ Singular und Dativ Plural kénnen
formal ebenso wenig unterschieden werden wie Nominativ und Akkusativ Plural.
Hinzu kommen muss also ein Satzverstandnis. Im Satz ist der Nominativ die
merkmallose Grundform, in der das Subjekt - das, wovon die Rede/esP (
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Was?Handlungstrager, einem Ereignis Ausgesetztes) - erscheint. Der Akkusativ
kennzeichnet ein von Handlung oder Ereignis direkt Erfasstes, das meist in der
Verbbedeutung mitgedacht isWen? Was?)Der Dativ bezieht von einem Ereignis
indirekt betroffene, nicht aktive, oft menschliche Mitspieler (NutznielRer, Pechvogel,
Empfanger) (erfragt mitVem?)ein. Der Genitiv steht noch nach ca. 40 Verben
und Prapositionen. Seine Hauptaufgabe ist heute allerdings, ein Nomen zu kenn
zeichnen, das dem Ausbau einer Nominalgruppe dient und so von deren Kopf-Nomer
unterschieden wirdRetra-s Buch, das Rad meines Opa-Bliese attributive
Gruppeim Genitiv dient der Einschréankung des Gemeinten.

3. Kurzer Blick tber den Gartenzaun

Manche Sprachen haben kein Genus, Tirkisch beispielsweise. Hier fehlen auch dit
FortfUhrer des Typstr/sie/es. Wir haben daflir nur ein Zeigwoot das auf das
Gesagte zurlckzeigt und in etwa ‘der/die/das’ bedeutet, es wird nur bei besonderen
Gewicht realisiert. Wer als Erstsprache Tirkisch hat, muss das deutsche Genu
muhsam lernen, am besten in Verbindung mit dem bestimmten Artikel, den es
dort auch nicht gibt. (Genuszuweisungsregeln flrs Deutsche sind kompliziert und
decken nur einen Tell der Félle ab.)

Anders ald~rau, Hund, Baunkann Fisch- wie wir gesehen haben - als Stoff-
oder (mit Artikel) als Gattungsname eingesetzt werden. Bei turkischen Nomen ist
das generell offen, d.kitap aldm kann heifl3en, dass ich ein Buch oder Blicher
(kitap) gekauft habe, etwas als Buch Charakterisierbares. Bilde ich den Plural
(kitap-lar), rede ich Uber eine Menge konkreter, abzahlbarer Blcher, nicht die
Gattung.

Dass der Horer einen Zugang zum Gemeinten hat, wird im Tirkischen nicht mit
einem bestimmten Artikel markiert, sondern muss aus dem Wissen und dem
Satzzusammenhang erschlossen werden. Satze beginnen meist mit dem, was bekan
schon thematisch ist. Eine Eingrenzung geschieht auch durch ein vorangestellte:
Genitivattribut, verbunden mit einer Possessivendung am Notremil,,..,
hareket-} ..., des Zuges + seine Abfahrt’), auch im Deutschen wirkt ein voran-
gestellter Name im Genitiv bestimmerite(ers Autly umgangssprachlich verbreitet

ist auch der possessive Datiem Peter sein Auto.

Ferner markiert die turkische Akkusativendung ein bestimmtes, konkretes Obijekt.
Dazu folgen tirkische Beispielsatzatép bedeutet ‘Buch’;1 ist die Akkusativen-

dung, der Wechsel b/p entspricht der Auslautverhartung).

(2) Kitalbi alaca@m. ‘Ilch werde das Buch kaufen’

(3) Kitap alacgim. ‘Ich werde Buch-kaufen [= ein Buch, Bucher]

(4) Bir kitap alacgim. ‘Ich werde ein Buch kaufen’

(5) Bir kitabi alaca@im. ‘lch werde ein bestimmtes Buch kaufen’

In (2) geht es um ein bestimmtes Buch, wéahrend die endungslose Akkusativerganzun
(in der Form dem Nominativ gleich) in (3) einen unbestimmten, 6fter als Teil der
Verbbedeutung aufzufassenden Gegenstand meint. Der unbestimmtelriikel
Verbindung mit der endungslosen Form (4) meint ‘irgendein Buch, weder Sprecher
noch Horer bekannt’ wahrerdr + Akkusativform (5) ein dem Sprecher, nicht
dem Hoérer bekanntes spezifisches Buch meint.
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Das Artikelproblem haben auch fast alle mit einer slavischen Erstsprache. Im
Ukrainischen und im Russischen gibt es zwar ein Genus, aber keinen Artikel. Der
Wissenszugang wird hier nicht Uber diese Form, sondern anders ausgedrickt. S
sind fur Gegenstande, die dem Hoérer nicht bekannt sind, drei verschiedene Formel
ausgebildet, in denen Unbestimmtheit ausgedrickt werden kann: je nachdem, ol
der Sprecher den Gegenstand kennt oder nicht oder ob es Uberhaupt ein spezifische
nicht nur begrifflich zugéanglicher Gegenstand ist (vgl. Kovtun 2003). Dass ein
Zugang besteht, kann etwa durch die Wortstellung, in der das, worlber gesprochel
wird und das meist bekannt ist, vorne steht, wahrend das Neue und Relevante zur
Satzende strebt.

Kindern mit Turkisch oder einer slavischen Erstsprache muss insbesondere die
Markierungsform des bestimmten Artikels im Deutschen (ein Gegenstand ist Tell
des gemeinsamen Wissens) erst funktional erschlossen werden.

In Such- und Ratespielen kann die Kennzeichnung von Dingen eingeibt werden:
Dinge, die spezifisch sind und dem Sprecher und dem Hérer bekannt; Dinge, die
spezifisch sind, dem Sprecher bekannt und dem Hérer unbekannt; Dinge, die
spezifisch sind und dem Sprecher und dem Hérer unbekannt; Dinge, die unspezifiscl
und nur begrifflich, als Art bekannt sind. Mit dem Substantiv ist stets der bestimmte
Artikel zu lernen.

Die Funktion der Determination, die Markierung des Wissenszugangs zu Gegen-
standen, zeigt sich in den Sprachen in unterschiedlichen Formen. Dass es ein
solche Funktion gibt, muss im Sprachbewusstsein erst realisiert und dann mit der
Formen einer anderen Sprache verkiipft werden. Der Vergleich sensibilisiert, er
lasst die Lehrenden Fehler begreifen und regt Ubungen und Sprachspiele an, da
Problem zu bearbeiten.

4. Kleine Worter: Vom Zeigen und Fortfiihren

Gar nicht so einfach ist es auch mit dem Wértdlean Traditionell und noch in

den Richtlinien wird es als “Pronomen” bezeichnet, aber was heil3t das? Wofur
sollich stellvertretend stehen? Sicher nicht fir ein Nomen, dgniebe Grammatik

kann nicht ersetzt werden durtilidger liebt Grammatik letzteres wirde so
verstanden, dass ich von einer Person rede, die unter dem NadgaT den
Lesern bekannt sein sollte und die Grammatik liebt. Vielmehr zeigt auf sich, wer
ich sagt und damit verweigsth auf wechselnde Personen, die gerade hantsin (
verspreche dir eine Chilischokaladd)ihlen Mir ist schlecht),bewerten Ich

finde das gar nicht komischjenken [ch glaube, das Buch ist von Funkeéjlun

muss das Ganze noch als Verstandigungsprozess aus Horersicht betrachtet werde
Wenn der Sprechéch sagt, zeigt er von seinem Standpunkt aus auf sich.

Nicht einfach ist auch dasir, weil mental erst eine Gruppe aufgebaut werden
muss: um den Sprecher heruwiif gehen ins Kino, ihr bleibt daheinoder nur

in seiner Nahe, ohne ihn einzuschliel¥éhr(werden das zu lhrer Zufriedenheit
erledigen).Und wir ist eigentlich nicht Plural zich, sonderneine ganz eigene
Zeigform. Gemeint sein kann auch ein fingierter Erzéhler eines Romans als Teil
einer Gruppe von Menschen an Bord eines Flugzeugs:

(6) Wir starten in La Guardia, New York, mit dreistindiger Verspéatung...

v



(M. Frisch, Homo Faber, 5)
Im folgenden Gesprach zweier Soldaten zeigt das eist@uf die Fihrung des
deutschen Reiches, das zweite kann die beiden oder alle Frontsoldaten oder di
Deutschen meinen:
(7) Wir bieten ihn an und sie mussen ihn annehmen. Frieden ist Frieden! Der Krieg
hort damit auf, und wir sind gerettet.
(E.M. Remarque, Zeit zu leben und Zeit zu sterben, 35)
Funktional gesehen zeigen aish, du, wir, ihrebenso wiala, hier oderjetzt. Sie
alle vertreten nichts. Eher schon tun dassie, es sie haben ja auch ein Genus.
Sie operieren auf dem, was thematisch ist, was die Rezipienten im Kopf haben
weil davon die Rede wabker alte Mann wankte, aber er fiel nichilier stehter
nicht fir Mann (Pro-Nomen), sondern fihrt fort, was rdeer alte Manngemeint
ist. Und ginge es uraine alte Fraywurde mitsie fortgefuhrt. Ersatz, Stellvertretung
beschreibt die Funktion nicht: dagh in Peter rasiert sichkkann nicht ersetzt
werden. Die alte Kategorie “Personalpronomen” schliel3t zusammen, was nicht
zusammengehort. Ausdricke, die zeigen, und Ausdriicke, mit denen fortgefiihrt
wird.

Zeigworten Sg  ich (Sprecher/in) du (Horer/in)

Pl wir (Sprechergruppe) ihr (Horergruppe)
Sg/PI Sie(Distanzform: Horer/gruppe)*
Fortfihrer| Sg er (Bezugsausdruck: Maskulinum)

Sg sie(Bezugsausdruck: Femininum)

Sg es(Bezugsausdruck: Neutrum)

Pl  sie(Bezugausdruck: alle Genera)

*Die DistanzformSieist aussie abgeleitet, urspriinglich also kein Zeigwort.

Das Pronomen ist aber in den Richtlinien noch vorgesehen (z.B. NRW: “Stellvertreter
fur Nomen”), anders als etwa in der Grammatik Zifonun/Hoffmann/Strecker 1997.
Weitere Zeigworter gibt es bei den Adverbien. Zum Beidpel Das Gemeinte

liegt im Nahbereich, auf den sich der Sprecher orientiert. Das muss der Horer

zunachst nachvollziehen und sich im Blick auf das Gesagte orientieren.

(8) Hier fiihle ich mich wohl [= ‘in diesem Raum?’ ‘in dieser Klasse?’ ‘in dieser
Stadt?’ ‘in diesem Land?’ Oder wo?]

(9) Monika macht hier Urlaub, nicht hier bei uns, sondern in Havixbeck.[Horbeleg]
[Monika wohnt in Siddeutschland, Havixbeck ist in der Nahe von Munster]
Manchmal wird nicht in der Sprechsituation gezeigt, sondern in einer erst zu
entwickelnden Vorstellung oder in einem “Text- oder Gesprachsraum”:

(10) Die Leute standen vor der Aufbahrungshalle in kleinen Gruppen zusammen,
elegant gekleidet... Hier sah ich sie zum ersten Mal, eine junge Frau, blondes,
auffallend dichtes, nackenlanges Haar, in einem schwarzen Hosenanzug...
(Uwe Timm, Rot, 17)

Leser(innen) begeben sich in der Vorstellung an den Standort des Erzahlers

suchen den Nahbereich auf. Es kann auch auf etwas im Fernbereich gezeig
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werden, mitdort, da oderdriiben

(11) Und als er sich wieder einkriegt, steht er mit ihr drauf3en und driben ist der
Stadthafen, und da liegt die “Independia”. (F. Ani, Gottes Tochter, 20)

Auch dort/dahier werden tber den AuRerungszusammenhang und das Wissen

verstanden. Herauszufinden, wsis bedeuten Hier regnet es schon, dort noch

nicht) kann eine spannende Entdeckungsreise wetieis{ eine Maus).

Das gilt auch fiir zeigende Zeitadverbien yatzt. Welchen Zeitabschnitt meint

jetztin Jetzt ist die Stunde zu Endder Jetzt schlagen wir das Buch S.33 auf

oderJetzt hat er eine Freundin, die ist sehr schbas muss im Blick auf den

AuRerungszusammenhang und die Situation herausgefunden werden. Neurops)

chologisch wissen wir, dass wir jeweils einen Zeitabschnitt von etwa drei Sekunden

als Gegenwart und Gleichzeitigkeit btindeln.

Wir sehen, dass das Deutsche ein “Zeigfeldit, in dem Nahe und Ferne die

entscheidenden Merkmale darstellen:

Person Ort Zeit
Néhe ich, wir hier jetzt
Ferne du, ihr dort einst
Neutral/Szenisch| - L—da |

5. Zu den Gegenstanden: eine Gruppenreise

Gegenstéande, tber die wir reden wollen, kénnen real, erfunden, anwesend ode
vorgestellt sein - den Zugang schafft nur selten ein Wort allein. Nur Eigennamen
(Tina, Hamburg, Indien)Zeigworter (ch, du, wir, ihr)oder Fortfuhrer€r, sie,
es)kénnen funktional auf eigenen FllRen stehen. Den Bezug auf Gegenstande
leisten meist ganze Wortgruppen, also z.B. Artikel + Adjektiv + Nonoen (
funktionale Grammatik)Sie konnen mit Prapositionalgruppe, Nominalgruppe im
Genitiv oder Relativsatz recht komplex werdem(Werk aus Holz; das Bild des
Dichters; das Bild, das Anna gemalt hat

Allerdings ist die zentrale grammatische Einheit Wortgruppe (in der Linguistik
auch:Phrasg offiziell im Unterricht nicht vorgesehen. Jedenfalls nicht in den
Richtlinien; in NRW sprechen sie diffus von “Satzteilen”, manche Wortgruppen
sind aber keine Satzteile, z.B. nicht die eingeklammertieirBriicke tUber [den
Rhein} Satzteil kann nur der gesamte Ausdruck sein, der aus mehreren Wortgruppel
besteht.

Den Aufbau von Ausdricken behandeln wir nicht rein formal (Teil-Ganzes-
Beziehungen oder Abhé&ngigkeit), sondern auch funktional. Im Deutschen haben
wir Ausdricke, die auf eine solche Kombination hin angelegt sind, z.B. der Artikel
und das Adjektiv. Sie untersttitzen andere Ausdriicke beim Erfillen ihrer kommu-
nikativen Aufgabe. Sie sind funktional integriert. Wir zeigen dies an den mit
Klammern markierten Nominalgruppen in:

2 Die Lehre vom Zeigfeld hat Blihler (1934/1999) entwickelt.
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(12) [Paula] sucht [eine spannende Geschichte Indiens].

Der Eigennam@aulaleistet den Gegenstandszugang in einem Zug - wir mussen
nur vorverstandigt sein, welche Person in unserer Sprechgemeinschaft den Name
Paulatragt. Gibt es mehrere, fragt man nach. Wir kennen dann schon die Persor
mit einigen ihrer Eigenschaften, die mit dem Namen gleich ins Spiel kommen
(Paula ist 14, ist Schilerin, ist Freundin von Anna etc.).

Wo wir nicht tiber Namen als Adressen verfligen, missen wir schrittweise den
Gegenstandsbezug tber Eigenschaften erst aufbauen. Auch hier beziehen wir ur
auf das auch dem Horer verfiugbare Wissen. Wenn im Buchladen der Verkéaufer
mich fragt, worauf Paula aus ist, muss ich mit (12) nicht unbedingt von einem
Buch sprechen, denn das kann der Verkaufer sich denken, und wir sagen nich
gern mehr als nétig und erschlie3bar ist. Es ist wichtig, einen von anderen unter-
scheidbaren Gegenstand zur Basis zu machen, hier ist@sstibichteals Unter-
kategorie von Blichern (nicht als etwas, was sich einmal abgespielt haben mag)
Da Paula kein konkretes Buch im Sinn hat und es viele Geschichtsbicher gibt,
muss die Suche weiter eingeschrankt werden. Das leisten Attribute: Adjektive,
Nominalgruppen im Genitiv, Prapositionalgruppen oder Relativsatze. Zwei finden
wir hier, beide wirken restriktiv, d.h. sie schréanken den Bereich mdglicher Gegen-
stande ein:

eine spannende Geschichte Indiens

Restriktion

Restriktion ?

Determination T Gegenstandsbezug

Gesucht wird ein&eschichteein Geschichtsbuch, dasdien behandelt. AuRerdem

soll es auch nochpannendein. Alle Gegenstande, die auf diese Charakteristik
passen, kann der Verkaufer anbringen, andere wiirde Paula zurtickweisen. Was d:
Adjektiv von Haus aus mitbringt, ist die Angabe einer Eigenschaft von Dingen.
Diese Eigenschaft kann zur Unterscheidung von anderen genutzt werden. Sie
muss allerdings im Wissen mit dem verrechnet werden, was das Bezugsnomel
besagt: ‘spannend fir ein Geschichtsbuch, nicht flr einen Krimr'.

Damit ich weil3, worauf die Eigenschaft bezogen ist, wird das Adjektiv in der
Form an das zugehdrige Nomen, den Kopf der Gruppe, angepassispannend-e
Geschichte)Es richtet sich nach dessen Genus (Geschichte: Femininum) und pass
sich an den Numerus (Einzahl/Singular) und den Fall (Kasus, hier: Akkusativ) an.
So ist auch der Artikel gekennzeichnet. Wird ein weiteres Nomen bzw. eine
Nominalgruppe eingebaut, so sind sie durch den Genitiv marRetetrs Fahrrad).

Im Beispiel wird spezifiziert, um welches Land es geht. Was da integriert wird,
sollte dem Horer bekannt sein, damit es die Gegenstandssuche unterstiitzen kar
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(das BMX-Rad meines Freundes)
Wir wissen durch die formalen Kennzeichen, was zusammengehort. Aus Sicht der
funktionalen Grammatik werden also Elemente integriert, um die Funktion der
Einheit - hier: den Gegenstandsbezug - zu unterstitzen.
Der Artikel der Gruppe (sie kann nur einen haben, so wie sie nur einen Kopf
haben kann) leistet die Determination, es muss hier der unbestimmte sein, den
dem Horer kann nicht unterstellt werden, dass er den Gegenstand schon kennt
vielleicht gibt es ihn gar nicht. Wer sucht, muss nicht finden. Wrde ein solcher
Zugang im Wissen, eine Kenntnis des Gegenstands, schon auf Horerseite vorausge
setzt, wirde der bestimmte Artikel verwendet. Z.B. wenn von einem solchen Buch
gerade uberall berichtet wurde und Kauferin wie Verkaufer das wissen.
(13) Paula sucht [die spannende Geschichte Indiens] [, von der alle reden].
Der restriktive Relativsatz wirkt hier mit an der Gegenstandsidentifikation. Auch
eine Prapositionalgruppe, die den Gegenstand durch sein Verhaltnis zu einen
anderen naher kennzeichnet, kann das leisten:
(14) Suche dir einen alten, knorrigen Baum [mit zerkliftetem, bemoostem Stamm]...
(A. Bommer, Mikroskopieren, 6)
In der Prapositionalgruppe kann wiederum eine Nominalgruppe stexké&hifte-
tem, bemoostem Stamnjanchmal wird eine Nominalgruppe auch mit Ausdrticken
ausgebaut, die nur zusatzliche Informationen geben, also gar nicht nétig sind, da:
Gemeinte zu identifizieren. Es wird dann nicht funktional integriert, sondern Zu-
satzinformation installiert.
(15) Da nahm Lichtenberg den Admiralssohn Thomas Swanton [, der zu spat ge-
kommen war,] bei der Hand und fuhrte ihn zum vordersten Hérsaalplatz...
(G. Hofmann, Die kleine Stechardin, 14)
(16) Der [von allen guten Geistern verlassene] Hendrik will auswandern.
(17) Da ging seine Tante Ann Chapell [, begleitet von Matthew, dem Seemann,]...
(S. Nadolny, Die Entdeckung der Langsamkeit, 12)
Wortgruppen lassen sich durch ein einzelnes Wort in derselben Funktion austausche
(die klassische Ersatzprobe):
(18) Paula sucht [sie].
Entscheidend ist, dass wir die Bestandteile der Nominalgruppe aus ihrer Funktion
in der Gruppe heraus verstehen und so vermitteln kdnnen, was Artikel, Adjektiv
und Nomen leisten. Sie sind also nicht als isolierte Wortarten einzufiihren, sondern
auf der Gruppenreise.

6. Wo die Action ist...

Wir fihren Gegenstande und Personen ein, um Uber sie etwas zu sagen: dass ¢
grofl3 sind, sich um einen Ball streiten, den Rasen mahen usw. Das uber da:
Subjekt Gesagte hat im Satz die Funktion eines maximalen (maximal ausgebauten
Pradikats. Diese wichtige Funktion kennt die aktuell vorgeschriebene Schulgram-
matik aber nicht. Die Funktion des Pradikats hat fir sie nur der Ausdruck, der mit
Verben gebildet ist. Dies ist das minimale Pradikat, das noch weiter auszubauen ist
Das Verb ist oft ein Verbalkomplex aus mehreren Teilen, vor allem: Hilfsverb +
Partizip pat gesagt, ist gefahren, wird siegempdalverb + Infinitiv fnuss
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schreiben)Der Verbalkomplex bildet im Verbzweitsatz (Aussagesatz, W-Fragesatz)
die Satzklammer, in deren Zentrum (Mittelfeld) die wichtigen Aussageteile stehen.
Das Wichtigste strebt dem Ende zu.

(19) Si gestern mit Begeisterungchachgespielt.

Form: Verbalkomplex
Funktion:minimales PradiKat

Der Bereich vor der Klammer ist das Vorfeld. Alle Wortgruppen, die im Satz
eigenstandig sind (was Richtlinien “Satzteil” nennen), kdnnen dorthin verschoben
werden (Verschiebeprobe), nur die Gruppen um das Verb herum nicht, denn da:
steht ja schon fest in der Klammer:

(20) Drei Stunden lanbabensie gestern Schadespielt.

(21) Schachabensie gestern drei Stunden lagespielt.

Das Vorfeld ist nur besetzt, wenn es sich um einen Aussagesatz oder einer
Erganzungsfragesatz handelt, nicht im Entscheidungsfragesatz oder im Aufforde-

rungssatz.

(22) Werhat dasgesag? [Erg&dnzungsfragesatz]
(23)Hat der daggesag?P [Entscheidungsfragesatz]
(24) Sagdad [ Aufforderungssatz]

Im Nebensatz bildet ein Einleitungswort (Subjunktor daess, weil)den ersten
Teil der Satzklammer, der Verbalkomplex erscheint am Ende.

(25) Wer hat gesagdt, dass sie die Klasse iibernehmen will?

Eine genauere Behandlung der fur das Deutsche - auch im Sprachenvergleict
zentralen - Klammer sehen die Richtlinien erst flr die Sekundarstufe vor, eine
erste Vorstellung davon wird aber fir das mehrteilige Verb und die Verbformen
(flektiert/unflektiert) sowie die Satzarten schon gebraucht.

In jedem Verbalkomplex gibt es ein inhaltliches Zentrilbernehmen, sag, gesagt,
gespielf realisiert durch ein Vollverb. Es charakterisiert das Subjekt in bestimmter
Hinsicht. Das Verb wird oft weiter ausgebaut, weil es Anschlussstellen fir eine
ganze Szene, ein ganzes Ereignis einschliel3t. Man spielt immer etwas: Schackh
FulRball, Tischtennis. Dies ist schon im Spielen mitgedacht. Auckef&aufen
enthalt schon eine ganze Szene: dass (1) etwas (2) jemandem (3) gegen Gel
verkauft wird. Auf diese Weise wird die Verbgruppe schrittweise ausgebaut, bis hin
zu einem ganzen Satet{vas verkaufen, gegen Geld etwas verkaufen, jemandem
etwas gegen Geld verkaufean kann sich den Ausbau durch Ergédnzungen (in
aktuellen Grammatiken auch: “Komplemente” genannt) wie folgt vorstellen:
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(26) Micha t Hanna  fur finfgEuro  seinen Coputer [ verkauft.

A KKusativ-Erganzung T
Prapositiv-Erganzung T
Dativ-Erganzung
\Subjekt maximales Pradikat

Satz

Ergdnzungen sind Satzfunktionen. Ein Ausdruck fungiert als Ergdnzung, wenn er
vom Verb impliziert ist. Zentrale Ergdnzungen mussen realisiert werden (Weglass-
probe), andere kdbnnen auch mitgedacht werden. Voneinander unterschieden werde
sie durch den Kasus: Das Subjekt als mental besonders herausgehobener Satzc
genstand hat den Nominativ und stimmt in Person und Numerus mit dem
flektierten Verb Uberein (du schlaf-st); die erste, direkte Verberganzung (Handlungs-
objekt) bekommt den Akkusativ, die weitere (Betroffenes) den Dativ, eine praposi-
tionale erhalt den durch Préaposition und Verb bestimmten Kasus. Wir erkennen
den Kasus auch an den Formen der gesamten Nominalgruppe, oft nur am Artikel
oder an dem, was das Verb als Kasus fordert. Die bekannten W-Fragen sinc
keineswegs immer zielfihrend im Unterricht. Wie jeder Test haben sie Grauzonen
und blinde Flecke. Nicht alles lasst sich sinnvoll erfragen, vgl.:
(27) Sie hatte [den ganzen Tag] [Sorgen].

Wen oder washatte sie den ganzen Tag®&n oder washatte sie Sorgen?
(28) Wegen [dieser Sache]mit Rita. Wegeessen/werfd
(29) Sie traute [sich] nicht, darliiber zu redeVi/eén oder wastraute sie nicht,

dartber zu reden?
(30) Vor dem Krieg war alles ander§/or wem war alles anders?
Auch ein Austausch gegen die entsprechende Fornewnsie/eshilft oft nicht.
Tests sind gut fir die, die wissen, was sie suchen. Nicht fur Kinder, die ein
grammatisches Wissen erst langsam aufbauen mussen.

Ein weiterer Ausbau der Verbgruppe ist durch vom Verb unabhéngige Angaben
maoglich, die allerdings nicht Grundschulthema sind und auch nicht vor dem
behandelt werden sollten, was ihr Gebrauch voraussetzt:

(31) [Gestern] untersuchten sie [mit Begeisterung] die Nominalgruppe

Durch die Qualitativangahmit Begeisterungvird die Verbgruppeuntersuchten

die Nominalgruppeerweitert, mit der Temporalangapesternder ganze Restsatz.

Die Satzfunktion Angabe wird in aktuellen Grammatiken auch: “Supplement”
genannt. Dazu gehdren Adverbialia und Abtonungspartikdnfteilich).
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Der Satz driickt immer einen vollstandigen Gedanken aus und enthélt genau eine
flektierte (finite) Verbform Kat, wird, geh-t, schlaf-stc.). Hauptsatze realisieren -
anders als Nebensatze - immer einen spezifischen Handlungszweck in der Kommu
nikation, haben eine eigene “lllokution”. Manche Zwecke wie die Antwort auf
eine Frage kdnnen auch von Wartern oder Wortgruppen realisiert werden.

7. Wortarten kompakt

Mit dem Blick auf die grammatischen Zusammenhange - nicht in Isolation -
kénnen nun die fur die Grundschule wichtigen Wortarten kompakt beschrieben
werden:

(i) Nomen (Substantiv)

Mit dem Nomen (“Substantiv’ ware gunstiger, Nomen ist dann der Kopf der
Nominalgruppe, aber Richtlinien und Terminiliste der Kultusminister wissen es
besser) stellen wir einen ersten Bezug zu Gegenstanden (Dinge, Personen etc.) he
Es benennt die ArtMensch oder den Stoff $tahl)oder als Eigenname einen
bekannten Gegenstand (Person, Ding) didektién). In Kombination mit einem
Hilfsverb kann ein Nomen auch das Pradikat eines Satzes ausdrngthscker).

Jedes deutsche Nomen hat ein Genus, das vor allem im Verbund mit dem Artikel
deutlich wird. Gattungsnamen erlauben die Pluralbildung, wenn von mehreren
Exemplarendie Lowen)oder der Art L6wer) die Rede ist. Die Rolle im Satz ist
durch den Kasus (Fall) markiert. Fast alles kann nominalisiert wedldsrSjngen,

das Ach und Weh, dein Ngin

Den Zugang zu dieser Kategorie schafft man tiber Eigennamen. Dinge, Personel
bekommen Namen oder sind schon benannt. Auch Stoffe und Arten haben Namer
Es wird dann deutlich, dass Nomen meist im Verband einer Gruppe auftreten, die
zunachst als Ganzheit genommen, spater dann zerlegt werden kann(Artikel+Adjek-
tiv+Nomen (+ Wortgruppe((+Relativsatz)).

(ii.) Adjektiv

Das Adjektiv unterstitzt innerhalb der Nominalgruppe das Nomen in seiner Aufgabe.
Nur was mit einem Nomen kombinierbar ist, ist ein Adjektiv. Es charakterisiert
das mit dem Nomen schon Gesagte feiner durch spezifische Eigenschigtad, (
buntes Hemd So kann es von anderen in Frage kommenden Gegenstanden
abgegrenzt werden. Nach Adjektiven lasst sichmnatschlecht fragen (der Ausdruck
“Wiewort” ist irreflihrend, man erfasst so auch bestimmte AdverbMldia:hat er

das erledigt? Mit Sorgfalt Besser geht es miVas fir ein X (X=Hemd) ist das?

Ein kariertesMan zielt damit auf die Eigenschaft, die dem im Nomen genannten
Gegenstand zukommt (“Eigenschaftswort”).

In der Nominalgruppe ist das Adjektiv in seiner Form (Genus, Numerus, Kasus)
auf die Form des Kopf-Nomens abgestimmt.

Adjektive kénnen fir weitere Zwecke genutzt werden: sie kdnnen selbst Kopf
einer Nominalgruppe seidig¢ Schlauen)in Verbindung mit einem Hilfsverb das
Pradikat eines Satzes ausdriickent(ickreich) oder als Adverbial genutzt werden
(schnell fahren).
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Die Flexion richtet sich nach dem vorgehenden Artikelwaet/flieser/jeder klein-e
Hanswurst - ein/mein/kein/manch/g kostlich-er Waiigle Adjektive sind steige-
rungsfahig (aus Bedeutungsgriinden sind Formen ledig-er, *schwanger-er,
*fertig-er, *am zweifach-stenicht akzeptabel). Das Partizipsighlaf-end)eigentlich

eine Verbform, wird heute meist den Adjektiven zugeordnet.

Den Zugang zu Adjektiven bekommt man tber die Gegenstandsbestimmung. Wie
kann man dieses Schaf von jenem unterscheiden? Dies ist mit einer Wortgruppe
einem Satz oder mit einem vorangestellten Wort - dem Adjektiv - mdglich, das
genau eine Eigenschaft des Gegenstands benennt. Ausgangspunkt fur die Zuordnur
konnen Such- und Ratespiele sein. Spater sollte auch die Adjektivflexion behandel
werden, aber nicht formal, sondern durch Sprachspiele und Lieder, in denen die
verschiedenen Kasusformen vorkommen.

(iii.) Artikel

Mit dem bestimmten und dem unbestimmten Artikel wird in der Primarstufe nur
ein Ausschnitt eines reicheren Systems der Determination eingefiihrt. Artikelworter
(Determinative) sind auch in den Wortgruppeeain Bleistift, alle Hefte, irgend-
welche Fragen, was fir eine Pleite, kein @utfinden.

Der bestimmte Artikel kennzeichnet, dass das Gemeinte aus Sicht des Sprechet
dem Horer bekannt istli@s Haus am Wallraffplatz, die Amsel auf der Teppichstange,
der Verkaufer, der uns gestern so schlecht behandelt hat, die Sonne, der Wal.
Im Stden Deutschlands, jetzt auch in nordlicheren Regionen wird die Zuganglichkeit
im Wissen auch bei Vornamen durch den bestimmten Artikel mar&ierP@ula.

Der unbestimmte Artikel driickt aus, dass das Gemeinte flr den Horer neu ist
(Ein Pferd betrat das Lokabzw. begrifflich aus der Menge mdglicher Gegenstéande
einer Klasse herausgegriffen wirdig Pferd ist ein Turngerat mit Lederpolster

und zwei Griffep Der Horer muss eine Vorstellung des Gemeinten erst aufbauen.
Der Anfang und die Fortfihrung von Erzahlungen kénnten die Aufmerksamkeit
auf den Artikel lenken (Gegenstand ist zuerst neu: unbestimmter Artikel, dann
zuganglich: bestimmter Artikel). Andere Verwendungen kommen sehr viel spéter,
z.B. mit festen Formen wie Werbeslog#@azen wirdenWhiskas kaufen Sprich-
worter etc. Ein spielerisches Eintiben und Befestigen der Formen ist aber schor
erforderlich, vor allem auch fir Kinder anderer Muttersprache.

(iv.) Verb

Das Verb bezeichnet ein Ereignis oder Ereigniselement, eine Handlung, eine Szene
in deren Mittelpunkt eine Person oder ein Ding oder etwas Vorgestelltes steht.
Etwas schlaft, spielt, lacht, vergeht, stirzt dbas zentrale Charakteristikum
eines Satzes ist das Pradikat. Eine Funktion also, keine Form. Das minimale
Pradikat kann mit einem Vollverb allein realisiert werdsch(&ft, geht, sieht)pft
besteht es aus mehreren Teilen (Verbalkomplex), von denen einer flektiert ist (ein
Hilfsverb: haben, sein werdeoder ein Modalverkdirfen, konnen, mégen/mdchte,
mussen, sollen, wollenflektierter (finiter) Teil und nichtflektierte (infinite) Teile
bilden die Satzklammenhét...gesag(Partizip I1); wird...sager(Infinitiv/Grundform),
kann...segelfinfinitiv) , hat...lieb (Adjektiv), geht...spazierefinfinitiv)). Der im
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Satz ausgedrickte Gedanke ist immer zeitlich, bezieht sich auf ein Zeitintervall, das
gegenwartig, vergangen oder kinftig ist. Im Deutschen wird die Zeit mit Verbformen
Im Zusammenspiel mit Adverbialianorgen; vor drei Tagergusgedruckt.

Die einfachste Zeitform ist das Prateritukarf, sag-te)es zeigt auf einen zurtick-
liegenden (erzahlten, wiedergegebenen) Zeitabschnitt. Das (stiddeutsch bevorzugte
Perfekt {st angekommen, hat gesagétrachtet die Vergangenheit von der Sprech-
zeit aus. Das Prasens bezieht Aktuelles, Geschehenes oder Kiinftiges auf die Sprechz
und holt es in eine zeitliche Nahe.

Das Vollverb kann zur Verbgruppe ausgebaut werden mit Erganzugeleen
etwas geben, jemandem etwas geberktir).Verb eroffnet Leerstellen fir Ergan-
zungen (Valenz), die in seiner Bedeutung schon angelegt®mdigst, isst immer
etwas).

Vorbereitend kann auf der Basis einer kleinen Erzahlung eine Liste von Nomen,
die Personen und Dinge bezeichnen, einer Liste von Verben, die sie charakterisierer
gegenubergestellt werden. Passende Nomen und Verben sind zu verbinden, dar
soll daraus eine Erz&hlung gemacht werden. Ein erstes, noch unzuléngliches Konzey
vom Verb gewinnt man tUber Anweisungstexte (z.B. Kinderkochrezepte, Spielan-
weisungen), die durchgespielt werden und aus denen dann die einzelnen Handlunge
herausgesucht, evtl. szenisch gespielt und mit den sie benennenden Ausdriicke
verbunden werden. (Unter keinen Umstéanden sollte von "Tuwdrtern” gesprochen
werden.) Im zweiten Schritt kbnnen dann aus Ereignisabbildungen die Personer
und Gegenstande herausgesucht und ihre Beteiligungsrolle im Geschehen erarbeit
werden. Diese Rolle ist mit Verben benannt. Die Verben kdnnen vorlaufig nach
ihrer Form sortiert werden. Spater kénnen dann in geeigneten Texten (z.B. Hand-
lungswiedergabe - Erzahlung) Formen variiert werden (insbes. Prasens -> Prateritun
und umgekehrt). Das Prateritum wird haufig nicht gut beherrscht. Formen und
Satzstellung sind spielerisch zu verdeutlichen.

Eine Erweiterung der Grundwortarten ist im Bereich der Artikelworter moglich
(a. dieserb. meinc. alle d. kein). Die unflektierbaren Wortarten sind fur die
Grundschule noch nicht vorgesehen. Sie unter dem Namen “Partikeln” pauschal
auszugrenzen empfiehlt sich nicht, da sie zu verschieden sind. Die Negationspartike
nicht konnte allerdings schon in der Grundschule angesprochen werden, da sie
sehr wichtig ist fir die Kommunikation.
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8. Didaktische Pfade
Viele Funktionen schlielien mehrere sprachliche Mittel zusammen, bilden Funk-
tionskomplexe. Wichtig sind vor allem diese:

A. Gegenstande (Dinge, Personen, Stoffe) zuganglich machen, so dass man tbe
sie sprechen kann;

B. Uber Ereignisse und Handlungen sprechen;

C. Ereignisse und Sachverhalte verzeitlichen;

D. Ereignisse und Sachverhalte verorten;

E. Uber Wissen und Erwartungen sprechen;

F. Handlungsplane und Handlungszwecke verdeutlichen;

G. Thematisieren und Fortfuhren;

H. Gewichten;

l. Ausdruck von Hoéflichkeit und Respekt;

J. Realisieren von Sprecherwechsel;

K. Geschichten erzahlen;

L. Argumentieren (Begriinden und plausibel machen)

Fur die Umsetzung der funktionalen Uberlegungen in einen begriindeten Gramma
tikunterricht schlage ich ein Konzept didaktischer Pfade vor. Es berlcksichtigt,
dass viele Erscheinungen das Verstandnis anderer voraussetzen. Viel lasst sich au:
groBeren Einheiten ausgliedern, Anderes von unten nach oben aufbauen. Prinzip
ist aber immer, von funktional eigenstandigen Formen auszugehen und ihre Funk-
tionsweise zu erklaren. Erklarungen sollten moglichst weitgehend auf eigenen
Entdeckungen, auf Experimenten, auf Spielen, auf Textarbeit und nicht zuletzt
Gesprachsanalyse beruhen. Dann folgt das Ausgliedern der fiir den Aufbau der
Einheit wichtigen Formen (z.B. wird aus der einfachen Nominalgruppe der Artikel
ausgekoppelt und genauer in seiner Funktion betrachtet) und schliel3lich

wird die Form vorgefiihrt und durch Ubungen ihre Beherrschung gestuitzt.

Ein didaktischer Pfad basiert auf der Logik sprachlicher Mittel wie auf einer
sinnvollen, auf die Funktion gestiitzen Auswabhl fur die Lerngruppe. Er beschreibt
eine didaktisch begriindbare Abfolge grammatischer Gegenstande.

Fur einen Komplex wie A. wird nun ein didaktischer Pfad angenommen, der
ausgehend von den Eigennamen tber die Nominalgruppen und die sog. Pronome
(Zeigworter, Fortfihrer) als Funktionstrager hin zu einzelnen Wortarten fuhrt.
(Abb.2).
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1

Nomen |: Eigenname

namentlich bekannte
Person -> Gegenstand

2y

Artikel + Nomen e{
n

Bezug auf bekannt

Gegenstand
3
best. Artike
4
Nomen II: Gattungsname
Einzahl, Mehrzahl, Fall
5 7
- . v
unbest. Artikel Adjektiv + Nomen
neuer Gegenstand 6 Einschrankung des’L
Gegenstandsbereichs
"Pronomen” | 3
Zeigworter
(Sprecher/Horer e
(-gruppen))s Adeitv
Grundform
Vergleichs-
stufen
9
v

Artikel + Adjektiv + Nomen
Nomen (Genitiv) + Nomen
Artikel + (Adjektiv +) Nomen +
Nominalgruppe (Genitiv)

differenzierter Gegenstandsbezug

11¢

10 (best./unbest. Artike
"Pronomen” || + Gattungsname
Fortfiihrer Bezug auf Art
12

Nomen IlI: Stoffnamew
Bezug auf Stoff

Abb.2: Didaktischer Pfad: Zugang zu Gegenstanden
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Fur den Komplex B. wird der Pfad in Abb.3 angenommen, der vom Verb zur
ausgebauten Verbgruppe fiuhrt und die Nominalgruppe aus dem Pfad A. voraus-
setzt. Wir sehen also, dass die Pfade auch untereinander verknipft sind.

Die Pfade kbnnen verlangert werden in die Gegenstandsbereiche der Sekundarstt
fe hinein. Dort sind dann Komplexe wie C., D. usw. auszufiihren. Aus C-J sind
nur Einzelemente vorbereitend anzusprechen, punktuell wird die Handlungscharak
teristik einer AuRRerung (Warnung, Bitte etc.) angesprochen oder etwa ein Aspekt
der Hoflichkeit (1) oder der Sprecherwechsel (J) - Ausreden lassen, Unterbrechen -
thematisiert.

In den Bereich F. gehoren in der Grundschule die Satzarten (Abb.4). Das sind die
Schnittstellen zwischen Form und Handlungsfunktion. Sie sind im Zusammenhang
mit dem sprachlichen Handeln zu vermitteln. Der Aussagesatz (Anna schlaft) ist
eine Mdglichkeit, eine Aussage zu realisieren. Ihr Zweck ist es, ein - oft angeforder-
tes - Wissen zu vermitteln. Somit ist es giinstig, mit dem Frag&8atzschlaft?

Schlaft Anna?)der Fragehandlung, zu beginnen und auf das Muster Frage-
Antwort zu kommen.

Mit dem schwierigen AusrufesatHdt die geschlafen! Was der nicht alles

kann!) fortzufahren (so die NRW-Richtlinien), erscheint nicht praktikabel, zuvor
ware der Aufforderungssat@ip ihm Saures! Bring mir ein Spielty behandeln,
dessen Handlungscharakter durchsichtiger ist. Hier fehlt allerdings in der Regel das
Subjekt; es wird kein Gedanke, nur ein Handlungskonzept ausgedrickt.

flektiertes Vollverb
minimales Pradika N\

@erbalkomplex ——»(Satz)
3

minimales Pradikat ||

| flektiertes Verh
unflektierter Verbteil
4 5
[Verb: Infinitiv | | Verb: Partizip Il
6

Verbgruppe
maximales
Préadikat |

Abb.3: Didaktischer
Pfad: Uber Ereignisse [Nomlnalgruppe(n)/

und Handlungen Pranstlonalgruppe( )

sprechen als Erganzung
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Nomen (Eigenname) + flektiertes Verb

Nominalgruppe + Verbgruppe

2
Aussagesatz Fragesatz
Gedanke . Gedanke
Zweck: Wisse Zweck: Nicht Gewusstes
vermitteln wissen

Grage-Antwort-Mus@
‘y

Aufforderungssatz
Zweck: Andere daz

bringen, etwas zu tun

5 y
Ausrufesatz
Gedanke
Zweck: Andere zu gemeinsamer
Bewertung veranlassen

Abb.4: Didaktischer Pfad: Satzarten
und Sprechhandlungen

In der Grundschule anzubahnen ist auch der Bereich K. Das ist ein Grundschulthe:
ma und kann auch fir die Grammatik genutzt werden. Vor allem fur die Tempora
des Verbs und die wortliche Rede, wie der folgende Erzahlausschnitt aus dem
Gericht zeigt:

(32) Wir waren Waschmaschinen am Zusammenbauen und zwei Tage vorher, .. de
sacht nun einer zu mir: “Da is ne goldene Uhr drin, nimm se!” Da hab ich
gesacht: “Nein, kommt gar nich in Frage.” Ich sach: “Ich hab selbst zwei
Uhren”, und da is der hingegangen... [Angeklagter; F.18.5]

Im Unterricht sind Erzéahlzeit (Prateritum oder - bes. stddeutsch - Perfekt) neben

der szenischen Vergegenwartigung im Prasens zu behandeln. Von da aus kan

dann erarbeitet werden, wie mit dem im Grunde zeitlosen Prasens Ereignisse in di

Gegenwart der Sprechsituation geholt werden kénnen. In Schilererzahlunger

konnen probeweise die Zeitformen variiert (alles Prasens, alles Prateritum, Zeiten-

wechsel) und die Auswirkungen diskutiert werden. Aul3erdem ist natirlich die

Einfihrung von Personen mit Nominalgruppen und ihre weitere Fortfihrung in

der Erzahlung zu behandeln. Handlungen sind in Raum und Zeit zu verorten, die

Horer sind zu Beginn dartber zu orientieren, wo und wann die Erzahlung spielt.
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Schlief3lich sind Bewertungen (Anhaltspunkt: Alles ist bewertend, worauf mit “Das
finde ich auch/nicht” zu reagieren ist”) zu betrachten. Das erzahlte Wissen ist
immer auch ein bewertetes Wissen und Erzahler zielen auf Teilhabe an den Bewer
tungen, auf eine gemeinsame Welt.

Wir sehen also, dass das Erzahlen vielerlei Mdglichkeiten auch fiir grammatische
Betrachtung bietet, die im Interesse der Arbeit an der Formulierungsfahigkeit
genutzt werden sollten, auch wenn dies noch nicht streng terminologisch geschehe
kann.

9. Schluss

Der Beitrag sollte das flir einen funktionalen Grammatikunterricht in der Grundschule
notige Wissen bereitstellen. Die Umsetzung konnte nur punktuell angedeutet werden
Dass in der Grundschule spielerisch-intutiv angesetzt werden muss und erst Vorfor-
men von Reflexion mdglich sind, versteht sich. Gleichwohl sind - nicht zuletzt im
Blick auf den Schrifterwerb - einige Grundsteine schon zu setzen.

Entdeckendes Lernen - wie von Menzel (1999) propagiert - ist der beste Weg,
aber er kann nicht voraussetzungslos beschritten werden. Die Kategorien selbs
lassen sich nicht einfach aus Sprachmaterial gewinnen. Die bekannten grammatische
Operationen fiihren nicht automatisch immer zum Ziel, sie mussen intelligent - im
Blick auf Funktion und Bedeutung - eingesetzt werden. Zu einer Kategorie gehort,
was eine spezifische Funktion erfillt, die es zu verstehen gilt. Erst ein Funktions-
verstandnis macht Sprachbetrachtung interessant.

Funktionale Grammatik behandelt Formen immer im Blick auf ihre Funktion im
sprachlichen Handeln. Solcher Unterricht bewahrt vor sinnentleertem Kategoriendrill,
vor mechanischem Arbeiten mit operationalen Verfahren und vor blof3 oberflachli-
cher Integration mit kommunikativen Aspekten. Grammatik - so verstanden - ist
natzlich far das Schreiben und Formulieren, fur die Textarbeit, die Behandlung
mundlicher Kommunikation und erste Einsichten in den Bau von Sprachen. Das
Kriterium der Funktion ermdglicht zugleich einen sprachenvergleichenden Zweit-
sprachunterricht, den wir heute so dringend brauchen.
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